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MATHEMATIQUES
(cycles 2 et 3)

ELEMENTS DE SYNTHESE COMMUNS AU CYCLE 2 ET AU CYCLE 3

Les grandes tendances pour la discipline

Trésglobalement, lesavis suivantsressortent alalecture desremontées de la consultation.

- Le programme apparait moins lourd, cependant la crainte d unnivellement par le basest exprimée.
- Une part importante est accordée aux contenus disciplinaires, au détriment des compétences a
acquérir au coursdu cycle pour lesguellesles maitres attendent davantage de précisions.

- Ledocument d’ application pour lesmathémati ques cible mieux lesobjectifs, il apporte desélé-
ments bien accueillis dans une perspective d amélioration de laréussite scolaire, mais les maitres
attendent davantage de précisions pour conduire | es apprentissages, notamment dansle cadre de
groupes hétérogenes.

- L’ articulationentremaitrise delalangue et qualité du rai sonnement est jugée essentielle.

- Laliaison entre les mathéematiques et |es autres champs disciplinairesn’ est pas suffisamment
affirmée. Lerdle ingrumental de ladiscipline gagnerait a étre développé (liaison avec notamment
I” histoire, lagéographie et |es sciences).

- L’importance queletextetente de donner au sens plutdt qu’ aux automati smes est appréciée des
malitres.

- Le document d’ application apporte aux maitres des précisions appréciées sur la maniere de
conduirelaclasse. Une part d entre eux craint toutefois de perdre saliberté de choix pédagogique.

Des remarques maintenues pour les deux cycles

Lesmaitresjugent qu’il est
important de donner du sens
aux apprentissages.

L’amélioration delaréussite
deséévesest un souci
fortement exprimé par les
maltres qui, dans cettevoie,
attendent un plusample
soutien.

[J Lamaitrise des concepts par leur construction, leur utilisation,
et non par ssimple énonciation, est appréciée, ains que |’ accent
mis sur I’ examen des propriétés, plutét que sur leur énonciation.

[J L'importance donnée au sens des apprentissages et |e souci
de mise en cohérence sont largement signal és et appréciés.

[J Lesouci exprimédans|estextesd'aider al'amélioration dela
réussite des é éves est reconnu unanimement mais les moyens
pour y parvenir sont jugés séverement par les enseignants qui
souhaitent des éclaircissements.

[J Un point faible demeure : la pédagogie différenciéeet letrai -
tement des éeves en difficulté, que le document d’ application

effleure apeine, mais qui fait I’objet d' une attente réelle de la
part des maitres. La conduite de groupes d'éléves hétérogenes
est un souci trésfréquemment exprime.
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Lesmaitres sont attachésa
leur liberté de choix

pédagogique.

Formation, moyens matériels
d’ enselgnement et documents
pédagogiques sont considérés
nécessairesalamiseen cauvre
des suggestions du document
d’ application.

SYNTHESE NATIONALE

[J Les ensaignants apprécient que des situations soient précisées
et des exemplesfournis, maisle caractere injonctif des options
pédagogiques retenues est déploré dans de nombreuses
remontees.

[J Nombre de syntheses signalent que les enseignants appré-
cient laliberté pédagogique qui leur est laissée, tandis que
d autres craignent salimitation. Cette liberté de choix est toute-
foisfréquemment revendiquée.

[J Les synthéses soulignent avec une certaine insstance laréelle
insuffisance d’ équipement matériel pour concrétiser lapriseen
compte desoutilsdel’ environnement culturel de!’ enfant (cal-
culette et ordinateur).

[ De nombreux enseignants sont demandeursd’ un document
d application plus complet encore et plus précis.

[J Des demandes de formation initiale et continue sont expri-
mées, elles ne sont toutefois pas toujours clairement explicitées.

ELEMENTS DE SYNTHESE PROPRES AU CYCLE 2

Des observations au sujet du texte pour les mathématiques au cycle 2

Au-deladesprécisions utiles
gu’il apporte, le document

d’ application pour les
mathématiquesau cycle2
suscite desinquiétudes.

Des compléments au texte
sont attendus pour faciliter la
mise en cauvre.

[J Les enseignants expriment leur opposition ou leur inquiétude
au sujet des allégements. [Isévoquent :
- un exces d’ allégements, les contenus parai ssant en deca des
possibilités des éléves, ce qui génere une inquiétude pour les
enfantsqui n’ ont pasde difficultés particuliéres;
- lacrainte d' un nivellement par le bas, qui nerésoudrait pasle
probléme des éléves en difficulté, ladiminution du seuil d exi-
gences ne rendant les choses ni plusfacilesni plussmples;

[ 11 est regretté que le texte présente un certain manque de co -
hérenceentre objectifs, contenus et compétences;

[J Nombre de syntheses qudlifient le texte de tropdirigisteet trop
pointilleux, entrainant une excessive rigidité dans la conduite des

apprentissages.

[ Les situations de classe présentées sont cependant considé-
rées comme une aide al’interprétation des programmes. Elles
meériteraient d’ étre généralisées et fournies atitre d’ activités
possibles (différents modéles envisageables), ce qui éviterait les
problemes d’ interprétation de certains termes employés. Des
exemples de situations d’ apprentissage, de démarches, sur le
modél e des programmes d’ accompagnement pour le collége
sont demandés..



Leséévesendifficultésont au
coaur des préoccupations des
malitres.

La démarche pédagogique

Lesconceptionsde

I" enseignement des
mathématiques qui sous-
tendent le document

d application sont bien
accueilliespar lamgjorité
des maitres qui attendent
davantage d’ indications
encore.
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[J Le document d’ application est jugé susceptible de favoriserla
réussite des éléves. Avec des contenus allégés, alaportée detous
les éléves, par un recadrage pertinent sur le sens des opérations,
le calcul mentd et les résolutions de probléemes, ce recentrage sur
les apprentissages fondamentaux permet un meilleur ancrage des
notions.

[J Certaines orientations sont pergues comme majeures pour
améliorer laréussite desééves. C est notamment lecasde:
- I’accent mis sur le sens (importance accordée au sens des
opérations plutét qu’ aux techniques, dans le domaine des
problémes),
- la place importante du calcul mental, sarevalorisation,
I’ entrainement quotidien qui S'y attache,
- I’importance accordée alamaitrise delalangue.

[J L allégement du programme et |’ acquisition circonscrite de
compétences exigiblesdevraient éviter de marginaliser les éeves
les plus faibles en ancrant plus solidement leurs apprentissages
fondamentaux. Le temps dégagé doit permettre d' accorder acha
cun une attention plus particuliere et de différencier la pédago-
gie, sans compromettre les chances de réussite des meilleurs.

[J En redéfinissant les priorités, en modifiant le référentiel des
compétences, le document d’ application introduit une fagon dif-
férente detraiter lescontenus. Il privilégielesactivitéslesplus
formatrices, celles qui donnent du sens et qui favorisent laré-
flexion, ce qui est apprécié. Mais, deux lecturesinterprétatives
du texte s’ opposent :

- pour certains, le “ sens” des savoirs est prioritaire, la

réflexion |’ emportant sur les apprenti ssages techniques,

- pour d’autres les savoirs fondamentaux semblent étre

ramenésadessavoir-faire.

[J Ladémarche pédagogique est apparue claire et appropriée.
- Elle fait aterner des phases de recherche, de répétition,
d exercice, de synthése.
- Elleintroduit I usage des nouvelles technol ogies en géo-
métrie.
- Elle accorde une large place aux manipulations concretes,
pour aboutir al’ abstraction (en géométrie).
- Elle fait appel au vécu de I’ enfant (dans la découverte du
nombre).
- Ellerend I’ é éve davantage acteur de la construction de son
savoir.
- Elle contribue au développement de I’ esprit critique et a
I’ expression de lapenséelogique.
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[0 Le respect dela diversité des procédures de résolution est
également approuvé au travers des propositions suggérant
notamment :

- laprise en compte des diverses stratégies des €l éves,

- I utilisation de différentes techniques opératoires pour

résoudre une situation probléme.

[J Oninsistesur I entrainement, larépétition, lamémorisation,
laréférence alavie courante, le recours a des situations
concreétes.

[J Les moments de synthése en fin de chaque séance sont jugés
trespositifsau regard deleur utilité pour les éléves.

[J L’idée de" passer au plusvite’ aux nouveaux apprentissages
apparait dangereuse.

Les contenus d’apprentissage

L’ évolution de certains
contenus d’ apprentissagefait
I” objet d’ un accueil favorable.
Tandisqued’ autres, jugés soit
trop, soit trop peu ambitieux,
recueillent lesplusfortes
désapprobations.

[ Le renforcement de la compréhension de la numération déci-
male et delaconstruction du nombre est apprécié.

[J Lalimitation alasoustraction sansretenueet a la mémorisa -
tion destables de multiplication par 2, 5 et 10, permettent une
meilleure acquisition desbasesdu calcul.

Toutefois lasoustraction sans retenue, parait artificielle en ne per-

mettant pas |’ accés au sens de I’ opération. Nombreuses sont les
synthéses qui expriment leurs interrogations sur la pertinence de
cet allégement : se limiter atravailler sur la soustraction sans

retenue permettrart-il aux éléves de mieux comprendre le sensde
I’ opération et de mieux maitriser le cas générd |’ année suivante ?

[J Un point devuefavorable est expriméquant a:
- |" évitement des*“ pieéges’ dusau choix du vocabulaire,
- les précautions suggérées quant aux informations implicites
sur lesquelles s' appuient certains énonces,
- lalarge place accordée au travail sur lalecture d’ énonces.

[ Certains contenus sont jugéstrop limités, notamment :
- engéométrie: lasuppression del’ étudedutriangle et dela
symétrie axiale desquadrillages,
- en calcul mentd : pratiques opératoirestrop restreintes par
rapport aux possibilités des éléves,
- en calcul : absence de mémorisation destablesdemultipli -
cationpar 3et 4,
- enmesure : abandon delamesure des masses.

[J D’ autres contenus sont cons dérés comme étant trop ambitieux.
L’introduction del’ utilisation du compas, notamment, est jugéetrop



D’ autresréservessur les
contenus apparai ssent avec
une moindre fréquence.

Aucycle2,ledomaine
desmesuresfait I’ objet
d’ appréciations
contradictoires.
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précoce dans certaines syntheses, bien que d’ autres s’ en
accommodent. Il est par allleursfait observer queledegré d exigence
quant al’ utilisation du compas N’ est pas goecifié. Faut-il quel’ deve
parvienne atracer des cercles ou areporter des distances ?

Certaines évol utions des contenus sont di scutées.

[J Larévision de la numération dont on regrette qu’ elle soit
limitéea 10.

[J Le passage rapide aux nombres supérieurs a 10 en cours
préparatoire apparait précipité.

[J L’ abandon des notions dedoubl eet demoitiéest parfois critiqué.

[0 Lalimitation al’ addition de 2 nombres a 2 chiffres et la
disparition de la construction de latable d' addition, alors que
I’ acquisition de stratégies de calcul serait préférable ala mémo-
risation detablesd’ addition.

[J Lalimitation au nombre 100 pour les sommes a trouver en
calcul mental et laformulation tres restrictive” pour les nombres
supérieursa 100, onselimiteraaajouter 1,20u 3" .

[J Une contradiction concernant “ I’implicite” est signalée: le
paragraphe “ objectifs et recommandations” fait référence au
repérage de I’implicite (* Les mathématiques ont aussi un réle
important a jouer dans |’ apprentissage du raisonnement et du
maniement dela langue : repéragedel’implicite...” ), tandis que
le paragraphe sur les énoncés de problemes déconsellle d'y avoir
recours (“ Certains problémes comportent trop souvent des
informationsimplicitesqu’ unjeuneélévenepeut deviner. |1 est
souhaitabled’ éviter cegenredetexte...”).

(] Lasuppressiondel’ utilisation del’ équerre.
[J Lasuppression de la construction degabarits, pavages, frises.

[J Enfin, on regrette qu’il n’y ait pas de justification des choix
opérés (par exemple, en quoi est-il plusimportant desavoir uti-
liser un compas que d’ aborder les masses ?).

[J Certains approuvent la disparition des mesures de masse et
de capacité.
D’ autreslaregrettent, |I” approche de cette grandeur étant socia-
lement utile.

[J Certains approuvent lasimplification au met au cm.
D’ autresregrettent ladisparition du kmet du mm.
La notion de grandeur n’ apparait pas (par exemple : reconnaitre
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Des attentes sont formul ées,
ellesvisent uneplusgrande
cohérence des contenusans
gu’ un degré de précision accru
decesderniers.

SYNTHESE NATIONALE

I’ égalité de 2 longueurs, sansles mesurer de fagon chiffrée). Elle
est confondue avec lamesure qui lui est associée.

[J Certains approuvent letravail sur letempset | heure, sur la
lecture numériquedel’ heure associée alalecture du cadran.

D’ autres souhaitent I’ abandon de la lecture de I” heure, faisant
état de la difficulté du repérage du temps et de la lecture de
I heureen utilisant I’ aiguille.

D’ autres enfin souhaitent laredéfinition de lanotion de durée et
lalecture del’ heure en compétencestransversales.

[J Certains approuvent la prise en compte del’ euroet I’ absence
de conversion francs-euros.

D’ autres jugent le travail sur I’ euro trop abstrait, le travail sur
troisunités de monnaie leur parai ssant en outre trop ambitieux.
Néanmoins des précisions sur les activités autour del’ euro sont
demandées.

[J Un décalage entre les exigences du programme et lesévalua -
tions nationales au CE2 est signalé. Seule latechnique opéra-

toire de |’ addition est en effet exigée en fin de cycle 2 dorsqu’ on

évalue aussi soustraction et multiplication. De méme en géo-

métrie, il y aun découplage entre les compétences attendues et

cellesqui sont actuellement évaluéesal’ entrée du CE2.

0 I est demandeé que soit levée |’ ambiguité sur lesnumérations
écrite et parlée (" comment peut-on utiliser des nombres sansles
nommer ?"), et préciser |’ apprentissage des noms de nombres
autrement quedans|’ ordre croissant ; certains ensei gnants sou-
haiteraient continuer I’ apprentissage des nombres en respectant
I’ ordre et avec uneincrémentation de +1.

[J On demande également des précisions sur les criteres de
reconnaissance des solides et sur letravail aréaliser apartir de
ces derniers (certains enseignants font vaoir leur difficulté atra-
vailler sur lessolides).

La définition des apprentissages

L’ effort de précision d’ écriture
du document d application
pour les mathématiques
facilite!l’ organisation des
enselgnements.

Cependant les maitres
souhaitent disposer d’ un cadre
d action plusopératoire

et clairement défini pour
conduireles apprentissages
sur laduréedu cycle.

[ La prise en compte des acquis du cycle 1 est approuvée. Le
document d application apporte une aide aux maitres pour conce-
Voir les apprentissages salon des principes de continuité renforcés.

[J Les compétences sont mieux hiérarchisées, délimitées avec
plus de rigueur, elles se bornent al’ indispensabl e et parai ssent
mieux adaptées aux ééves. Leur degré de précision est utile aux
enseignants débutants et aux conseils de cycle lors des décisions
de passage dansle cycle supérieur.

[J L’ absence d'informations sur la démarche pédagogique est
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regrettée (méthodologie, progressions, différenciation). Il enva
de méme d’indications souhaitées sur la gestion des rythmes
d’ apprentissages différents des éleves, avec notamment le tra-
vail personnalisé pour la prise en compte del’ éléve en difficulté.

[J Pour beaucoup d'enseignants, une définition opératoire des
compétencesexigiblesaurait permisde comprendresi ellesdé-
limitent un minimum exigibledetouslesélévesoulestrict pro-
gramme que le maitre doit enseigner.

[J Une demande de précisions sur les compétences de certains
domainesest formulée:
- préciser les compétences exigibles en fin de cycle pour le
calcul mental,
- préciser lescompétencesrelevant delamaitrise dulangage
mathématique,
- définir des compétences minimaes dansle domaine delaré-
solution de problemes, préciser les objectifs de raisonnements,
- renforcer lescompétences en géométrie.

[J Plus généralement, une définition plus opératoire de lanotion
de compétences est attendue:
- préciser si les compétences exigibles correspondent aun
seuil minimal exigible ou exige,
- donner une liste de compétences non exigibles mais en
coursde construction,
- préciser le rapport entre I’ évaluation CE2 et les compé-
tences exigibles.

[J Enfin, la conception méme du parcours d’ apprentissage au
coursdelascolaritéfait également |’ objet d’ attentes:
- donner un complément sur I’ articulation des programmes
de lamaternelle au cycle 2 par un tableau qui montrerait la
continuité des apprentissages,
- différencier lestroisannéesde cycleet établir unegrille de
compétences pour chaque année.

Les relations interdisciplinaires

Lamaitrisedelalangue, a
laquelle contribuent les
activités mathématiques, est
reconnue commel’ une des
clefsdelaréussite.
Lesliensd’interdisciplinarité,
considérés commeimportants
danslavoiedelaréussite
scolaire, ne sont pas assez
développésdans|etexte.

[J Lesliens d’interdisciplinarité sont percus positivement,
mémesi certainsregrettent qu’ ilsne soient pasdavantage affir-
més. L’ instrumentalisation des mathématiques est notamment
bien accueillie, ainsi que leur role dans I’ apprentissage de la
langue (I’ énoncé de probleme devient type d’ écrit).

[J L interaction avec |’ éducation physique et sportive (EPS) est
appréciée et I’on voudrait plus d' insistance sur I’ articulation
entre le vocabulaire mathématique et celui du repérage spatial
acquisen grande section de maternelle.
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[J On souligne également I’importance accordée a la maitrise
du geste et desinstrumentslorsdes activités de tracage.

[ Lesliensentrelamesure deladurée et du temps et ladécou-
verte du monde sont occultés.

ELEMENTS DE SYNTHESE PROPRES AU CYCLE 3

Des remarques générales sur le document d’application pour les mathématiques

aucycle 3

Ledocument en tant quetel
est bien accueilli, maisil fait
I objet deremarques quant a
Son organisation et ason
équilibre.

Lespointsdevuesur les
allégements sont assez
contrastés. Certes, il y a
recentrage sur lessavoirs
fondamentaux, maisune
majorité d'enseignants
exprimelacrainted une

bai sse du niveau d'exigence.

[J Dansl'ensemble, |e document d'application des programmes
de mathématiques est bien recu par |es enseignants.

[J Lesinstructions sont simples et bien adaptées, les contenus
sont clarifiés, les programmes sont précis et détaillés.

[J Lescompétences sont formuléesde maniéreclaire, explicite
et détaillée.

[J Le contenu de la partie des mathémati ques consacrée au cycle
3 est souvent considéré comme non homogeéne. Des parties sont
trés détaillées (la calculette, la géométrie des volumes), tandis
gue d'autres restent lacunaires (lanumération décimale), voire
absentes (Iestechniques opératoires).

[J L'organisation du document, sur la partie mathématiques, est
souvent percue comme éclatée : on trouve notamment des com-
mentaires sur la cal culette dans “ objectifs et recommandations’,
dans“calcul dans|'ensemble des naturels’, puis dans* problemes’,
alors que son utilisation est seulement esquissée dans “ calculs sur
les nombres décimaux” . Un dével oppement unique et des renvois
auraient éé plusjudicieux pour lacohérence de l'ensemble.

[J Les enseignants sont favorables, dans leur ensemble, au
recentrage et au recadrage des contenus.

[ Les allégements se traduisent par des suppressions ou des
reports en sixieme de college. L es points de vue sont trés contro-
versés sur ce choix. La crainte d'un nivellement par le bas est
souvent évoquée. Tandis qu’il est aussi évoqué qu’un allége-
ment pour certains éléves n'empéchera pas, pour d'autres,
d'aborder des contenus supprimés.

[ Les allégementsne sont pas des smplifications. IIs n'entraine-
ront pas pour autant davantage de réussite. L'alégement n'est pas
une réponse ala difficulté mais seulement un report de celle-ci.



Les contenus d’apprentissage

L escontenusd’ apprentissage
sont discutés sur de nombreux
points.

L’ accord desmaitres sefait
plutdt sur une remise en cause
desretraitset deslimitations.
Quelques attentes sont
€galement exprimeées.
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Lesnombres

O L'idéed'infini est présentée. Par contre, il n'y apas continuité
expliciteentrele cycle 2 et le cycle 3 au niveau de la structura-
tion de la numération de position. Les grands nombres ne sont
plus mentionnés alors qu'ils sont utilisés dans les disciplines
comme lagéographie et |es sciences.

[0 Lalimitation de ladécomposition des entiers ala classe des
milliers est considérée comme contradictoire avec la construc-
tion delanumération de position.

[0 Lalimitation aux fractions inférieures ou égales a 1 est
contestée. Il y arisque de construction d'une représentation
fausse desfractions.

Lecalcul

[J Ladivision fait I’ objet d' un développement jugé important
dans le document d’ application. Lalimitation de latechnique
opératoire au champ de latable de multiplication est jugée ré-
ductrice par de trés nombreux enseignants, mémesi des procé-
dures commela soustraction réitérée sont par ailleurs dével op-
pées. Le recentrage sur e sens plus que sur latechnique recueille
cependant |'assentiment général.

[J Lapriseen comptedesoutilsdel’ environnement culturel de
I’ enfant (cal cul ette et ordinateur) dans les apprentissages, leur
utilisation, et celle du vécu de I’ enfant sont jugées profitables.
L'utilisation de la calculette est considérée comme bien dé-
taillée.

[J Cependant, la crainte est exprimée guela calcul ette se sub-
stitue trop systématiquement aux techniques manuelles et qu'on
en fasse un usage abusif. De plus, son utilisation nécessite bien
évidemment un équipement généralisé. Des mises en garde sont
souhaitées.

[J Laréaffirmation forte de lanotion d’ ordre de grandeur est ap-
préciée. Ellefait partie des contenus porteurs de sens.

Lesproblemes

[0 Ce point de programme est présenté en deux parties: les
nombres naturels et les nombres décimaux. La premiere partie
ne comportequedeux lignes. Celle qui traite desnombres déci-
maux est nettement plus développée. On trouve du reste, dans
cette seconde partie des éments qui relévent des deux. Il est re-
gretté que les problémes se limitent aux seuls nombres et calcul.
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Ilsn'apparai ssent pas en tant quetelsdansles situationsde pro-
portionnalité, en mesures et en géomeétrie alors que larésolution
de problémesfait appel adescompétences autres que cellesdu
calcul sur lesnombres.

Lesunitésdemesure

[J Si lasuppression del’emploi des unités non usuelles est
approuveée par les maitres, ils souhaitent néanmoins pouvoir
S appuyer sur cesunitéspour installer lacohérenced ensemble
du systeme de mesure.

[J Quelques mois avant le changement de monnaiedansle cadre
de I'union européenne, il est jugé surprenant que les textes
d'application ne se prononcent pas sur ce sujet.

La proportionnalité

[J Le langage des pourcentagesest considéré comme éant bien
développé dansle document d’ application.

[J Lerecours alarégle detroisest jugé d'un raisonnement beau-
coup trop complexe par rapport aux pratiques habituellement
répandues et qui font apparaitre clairement les couplesde gran-
deurs associ ées.

(11 ne parait pas souhaitable de supprimer les diagrammes et
les tableaux en mathématiques alors qu'ils sont utilisés en géo-
graphie notamment. Laliaison possible entre |e tableau a double
entrée (colonnes et lignes), les quadrillages et les diagrammes
simples (abscisses et ordonnées) semblait un facteur de cohé-
rence des apprentissagesliésalanotion d'intersection.

Lagéométrie

[J Un développement de ce domaine des mathématiques est
attendu.

[J La géométrie des volumes est convenablement dével oppée,
on signale toutefois la difficulté qui S attache aux représenta-
tions planes desvolumes.



